Материалы семинара МГОУ 26.10.2010 г.
«Одаренный ребенок в системе образования. Возможности и проблемы»

I. Психологическое сопровождение одаренных детей в школе (д. психол. н., профессор Орлова Е.А.)
Детская одаренность представляет собой комплексную категорию, в которой сфокусированы объекты разных научных дисциплин. Основными из них являются выявление, обучение и развитие одаренных детей, а также проблемы профессиональной и личностной подготовки педагогов для работы с одаренными детьми. 

Одаренность – это системное, развивающееся в течение жизни качество психики, которое определяет возможность достижения человеком более высоких (необычных, незаурядных) результатов в одном или нескольких видов деятельности по сравнению с другими людьми.
Многие специалисты сегодня считают, что основной характеристикой потенциала человека является не выдающийся интеллект, а внутренний мотив, движущий человеком. 

Не существует определённого стандарта одарённости, каждый ребёнок проявляет её по-своему. Одаренность в детском возрасте можно рассматривать в качестве потенциала психического развития по отношению к последующим этапам жизненного пути личности.

Однако при этом следует учитывать специфику одаренности в детском возрасте (в отличие от одаренности взрослого человека): 

· Детская одаренность часто выступает как проявление закономерностей возрастного развития. Каждый детский возраст имеет свои предпосылки развития способностей. Высокий относительный вес возрастного фактора в признаках одаренности иногда создает видимость одаренности (т.е. «маску» одаренности, под которой — обычный ребенок) в виде ускоренного развития определенных психических функций, специализации интересов и т.п. 

· Под влиянием смены возраста, образования, освоения норм культурного поведения, типа семейного воспитания и т.д. может происходить «угасание» признаков детской одаренности. Вследствие этого крайне сложно оценить меру устойчивости одаренности, проявляемой данным ребенком на определенном отрезке времени. Кроме того, возникают трудности относительно прогноза превращения одаренного ребенка в одаренного взрослого. 

· Детская одаренность часто выступает как проявление закономерностей возрастного развития. Каждый детский возраст имеет свои предпосылки развития способностей. Высокий относительный вес возрастного фактора в признаках одаренности иногда создает видимость одаренности (т.е. «маску» одаренности, под которой — обычный ребенок) в виде ускоренного развития определенных психических функций, специализации интересов и т.п. 

· Под влиянием смены возраста, образования, освоения норм культурного поведения, типа семейного воспитания и т.д. может происходить «угасание» признаков детской одаренности. Вследствие этого крайне сложно оценить меру устойчивости одаренности, проявляемой данным ребенком на определенном отрезке времени. Кроме того, возникают трудности относительно прогноза превращения одаренного ребенка в одаренного взрослого. 

· Своеобразие динамики формирования детской, одаренности нередко проявляется в виде неравномерности (рассогласованности) психического развития. Так, наряду с высоким уровнем развития тех или иных способностей наблюдается отставание в развитии письменной и устной речи; высокий уровень специальных способностей может сочетаться с недостаточным развитием общего интеллекта и т.д. В итоге по одним признакам ребенок может идентифицироваться как одаренный, по другим — как отстающий в психическом развитии. 

· Проявления детской одаренности зачастую трудно отличить от обученности (или шире — степени социализации), являющейся результатом более благоприятных условий жизни данного ребенка. Ясно, что при равных способностях ребенок из семьи с высоким социально-экономическим статусом (в тех случаях, когда семья прилагает усилия по его развитию) будет показывать более высокие достижения в определенных видах деятельности по сравнению с ребенком, для которого не были созданы аналогичные условия. 

Одаренный ребенок – это ребенок, который выделяется яркими, очевидными, иногда выдающимися достижениями (или имеет внутренние предпосылки для таких достижений) в том или ином виде деятельности.
К группе одаренных детей чаще всего относят учащихся, которые: 

· имеют более высокие по сравнению с большинством остальных сверстников интеллектуальные способности, восприимчивость к умению, творческие возможности и проявления;

· имеют доминирующую, активную, познавательную потребность;

· испытывают радость от умственного труда.

    Для одаренных детей характерна высокая скорость развития интеллектуальной и творческой сфер, глубина и нетрадиционность мышления, однако по целому ряду причин на определенном этапе могут быть проявлены далеко не все признаки одаренности.

Критерии выделения видов одаренности: 
· Вид деятельности и обеспечивающие ее сферы психики.

· Степень сформированности.

· Форма проявлений.

· Широта проявлений в различных видах деятельности. 

· Особенности возрастного развития. 

По первому критерию могут быть выделены следующие виды одаренности: 

· В практической деятельности можно выделить одаренность в ремеслах, спортивную и организационную. 

· В познавательной деятельности — интеллектуальную одаренность различных видов в зависимости от предметного содержания деятельности (одаренность в области естественных и гуманитарных наук, интеллектуальных игр и др.). 

· В художественно-эстетической деятельности — хореографическую, сценическую, литературно-поэтическую, изобразительную и музыкальную одаренность. 

· В коммуникативной деятельности — лидерскую и аттрактивную одаренность. 

И, наконец, в духовно-ценностной деятельности — одаренность, которая проявляется в создании новых духовных ценностей и служении людям.
     

По второму критерию можно дифференцировать: 
· актуальную одаренность; 

· потенциальную одаренность.
По третьему критерию можно говорить о: 

· явной одаренности; 

· скрытой одаренности. 

По четвертому критерию можно выделить:
· общую одаренность;
· специальную одаренность.

По пятому критерию можно дифференцировать:
· раннюю одаренность;
· позднюю одаренность.
При градации одаренности следует также иметь в виду, что ее можно дифференцировать (естественно, в реальной жизни нет такой четкой грани) на одаренность с гармоничным и дисгармоничным типами развития. 
· Одаренность с гармоничным типом развития можно назвать «счастливым» вариантом жизни ребенка. Такие дети отличаются соответствующей своему возрасту физической зрелостью. Их высокие, объективно значимые достижения в определенной предметной области органично сочетаются с высоким уровнем интеллектуального и личностного развития. Как правило, именно эти одаренные дети, став взрослыми, добиваются экстраординарных успехов в выбранной ими профессиональной деятельности. 
· Другое дело — одаренные дети с дисгармоничным типом развития. Различия заключаются не только в очень высоком уровне отдельных способностей и достижений (нередко именно эти дети имеют показатели IQ от 130 до 180). В основе этого варианта одаренности, возможно, лежат другой генетический ресурс, а также другие механизмы возрастного развития, характеризующегося чаще всего ускоренным, но иногда и замедленным темпом. Кроме того, его основу может представлять другая структура с нарушением интегративных процессов, что ведет к неравномерности развития различных психических качеств, а подчас ставит под вопрос наличие одаренности, как таковой. 

Процесс становления одаренности таких детей почти всегда сопровождается сложным набором разного рода психологических, психосоматических и даже психопатологических проблем, в силу чего они могут быть зачислены в «группу риска». 
    В возрастном аспекте можно выделить три категории одаренных детей:
· Дети с необыкновенно высоким общим уровнем умственного развития при прочих равных условиях (такие дети чаще встречаются в дошкольном и младшем школьном возрасте).

· Дети с признаками специальной умственной одаренности – одаренности в определенной области науки (такие учащиеся чаще обнаруживаются в подростковом возрасте).

· Учащиеся, не достигающие по каким-либо причинам особых успехов в учении, но обладающие яркой познавательной активностью, оригинальностью психического склада, незаурядными умственными резервами (возможности таких учащихся нередко раскрываются в старшем школьном возрасте).

Основные типы одаренности
1. Учитель легче всего видит и наиболее высоко оценивает так называемый интеллектуальный тип одаренности. Именно этих учеников учителя называют «умными», «толковыми», сообразительными. Высокий интеллект, развитый ум позволяют этим учащимся с легкостью усваивать разные предметы, однако их различное отношение к школьным предметам и, соответственно, учителям приводит к тому, что по одним предметам эти учащиеся учатся блестяще, а по другим — нет. Успеваемость интеллектуально одаренных учащихся не всегда совпадает с уровнем их способностей: среди интеллектуалов есть и блестящие ученики, а есть и троечники, и даже двоечники.
2.  Несколько отличается от интеллектуального тип одаренности, который принято называть «академическим». При этом типе одаренности достаточно высокий интеллект тоже имеет место, однако на первый план выходят особые способности именно к обучению. 

3. Еще один тип одаренности, не представляющий при диагностике особого труда для учителей,— это художественный тип. Этот вид одаренности, как правило, проявляется в высоких достижениях в художественной деятельности — музыке, танце, живописи, скульптуре, сценической деятельности.

4. Креативный тип. Главная особенность этого типа одаренности выражается в нестандартности мышления, в особом, часто непохожем на других взгляде на мир, в том, что поэт назвал «лица необщим выраженьем». 
5. Еще один тип одаренности, который учителю сравнительно легко увидеть, но очень и очень нелегко принять именно как вид одаренности, — это так называемая лидерская, или социальная, одаренность.
6. Еще один вид одаренности - психомоторная или спортивная одаренность. Многие выдающиеся спортсмены, оставив спорт, становятся писателями (Юрий Власов), удачливыми бизнесменами (Пеле) и, уж конечно, талантливыми педагогами (Ирина Роднина).  

Учитель должен всегда понимать относительность самого явления яркой одаренности, его условность и во многих случаях только возрастной, временный характер.
   * У части детей с заметным опережением развития яркая одаренность остается на всю жизнь, являясь, таким образом, индивидуальной, устойчивой характеристикой развития. 

 *  Существуют одаренные дети, у которых при высоком умственном развитии нет резкого возрастного опережения. 

 * И, наконец, существует и своего рода «антивундеркиндный» тип возрастного развития одаренности, когда одаренность не только не сопровождается забеганием вперед в развитии, но в некоторых отношениях, как это ни парадоксально, обнаруживается и замедленное развитие.
В работе с одаренными учащимися педагогический коллектив должен руководствоваться следующими принципами:
· принцип индивидуализации обучения (высшим уровнем реализации этого принципа выступает разработка индивидуальной системы оптимальных условий развития одаренного учащегося);
· принцип свободы выбора учащимся дополнительных образовательных услуг, помощи, наставничества;

· принцип максимального разнообразия предоставляемых возможностей;

· принцип возрастания роли внеурочной деятельности при снижении в определенном смысле и в определенной мере учебных требований;

· принцип особого внимания к проблеме межпредметных связей в индивидуальной работе с учащимися;

· принцип создания условий для совместной работы учащихся при минимальном участии учителя.

Особенности развития одаренных детей
Познавательное развитие
· Отличаясь широтой восприятия, они остро чувствуют все происходящее в окружающем их мире и чрезвычайно любопытны в отношении того, как устроен тот или иной предмет. Они способны следить за несколькими процессами одновременно и склонны активно исследовать все окружающее. 

· Они обладают способностью воспринимать связи между явлениями и предметами и делать соответствующие выводы; им нравится в своем воображении создавать альтернативные системы. 

· Отличная память в сочетании с ранним языковым развитием и способностью к классификации и категоризированию помогают такому ребенку накапливать большой объем информации и интенсивно использовать ее. 

· Одаренные дети обладают большим словарным запасом, позволяющим им свободно и четко излагать. Однако ради удовольствия они часто изобретают собственные слова. 

· Наряду со способностью воспринимать смысловые неясности, сохранять высокий порог восприятия в течение длительного времени, с удовольствием заниматься сложными и даже не имеющими практического решения задачами одаренные дети не терпят, когда им навязывают готовый ответ. 

· Они отличаются продолжительным периодом концентрации внимания и большим упорством в решении той или иной задачи.

Психосоциальная чувствительность 
· Одаренные дети обнаруживают обострённое чувство справедливости; опережающее нравственное развитие опирается на опережающее развитие восприятия и познания. 

· Они предъявляют высокие требования к себе и окружающим. 
· Живое воображение, включение элементов игры в выполнение задач, творчество, изобретательность и богатая фантазия (воображаемые друзья, братья или сестры) весьма характерны для одаренных детей.

· Они обладают отличным чувством юмора, любят смешные несоответствия, игру слов, шутки. 

· Им недостает эмоционального баланса, в раннем возрасте одаренные дети нетерпеливы и порывисты. 

· Порой для них характерны преувеличенные страхи и повышенная чувствительность. 

· Эгоцентризм в этом возрасте развит, как и у обычных детей. 

· Нередко у одаренных детей развивается негативное самовосприятие, возникают трудности в общении со сверстниками.
Физические характеристики
· Одаренных детей отличает высокий энергетический уровень, причем спят они меньше обычного. 

· Их моторная координация и владение руками часто отстают от познавательных способностей

Проблемы социальной адаптации одаренных детей (Л.Холлингуорт)
· Неприязнь к школе. Такое отношение часто появляется оттого, что учебная программа скучна и неинтересна для одаренных детей. Нарушения в поведении могут появляться потому, что учебный план не соответствует их способностям. 
· Игровые интересы. Одаренным детям нравятся сложные игры и неинтересны те, которыми увлекаются их сверстники. Вследствие этого одаренный ребенок оказывается в изоляции, уходит в себя.

· Конформность. Одаренные дети, отвергая стандартные требования, не склонны к конформизму, особенно если эти стандарты идут вразрез с их интересами. 

· Погружение в философские проблемы. Для одаренных детей характерно задумываться над такими явлениями, как смерть, загробная жизнь, религиозные верования и философские проблемы. 

· Несоответствие между физическим, интеллектуальным и социальным развитием. Одаренные дети часто предпочитают общаться с детьми старшего возраста. Из-за этого им порой трудно становиться лидерами.
· Стремление к совершенству. Для одаренных детей характерна внутренняя потребность совершенства. Отсюда ощущение неудовлетворенности, собственной неадекватности и низкая самооценка. 

· Потребность во внимании взрослых. В силу стремления к познанию       одаренные дети нередко монополизируют внимание учителей, родителей и    других взрослых. Это вызывает трения в отношениях с другими детьми. Нередко одаренные дети нетерпимо относятся к детям, стоящим ниже их в интеллектуальном развитии. Они могут отталкивать окружающих замечаниями, выражающими презрение или нетерпение.
Специалисты психологической службы образовательного учреждения, взаимодействуя со всем педагогическим коллективом, призваны обеспечить необходимые условия для личностного развития, укрепления и охраны психического здоровья детей, оказания психологической помощи одаренным детям в профессиональном и личностном самоопределении, адаптации к жизни в обществе.
Направления работы школьного психолога с одаренными детьми:
· психодиагностика, 

· психопрофилактика, 

· психокоррекция, 

· развитие, 

· психологическое консультирование, 
· психологическое просвещение.
Диагностические этапы одаренности (Щебланова Е.И.)

· Номинация (называние) имен кандидатов в одаренные; 

· Выявление проявлений одаренности в поведении и разных видах деятельности учащегося на основании данных наблюдений, рейтинговых шкал, ответов на анкеты и т.п.; 
· Изучение условий и истории развития учащегося в семье, его интересов, увлечений сведения о семье, о раннем развитии ребенка, о его интересах и необычных способностях с помощью опросников и интервью;

· Оценка учащегося его сверстниками сведения о способностях, не проявляющихся в успеваемости и достижениях с помощью опросников; 

· Самооценка способностей, мотивации, интересов, успехов с помощью опросников, самоотчетов, собеседования; 

· Оценка работ (экзаменационных в т.ч.), достижений, школьной успеваемости; 

· Психологическое тестирование: показатели интеллектуального (особенности абстрактного и логического мышления, математические способности, технические способности, лингвистические способности, память и т.д.) творческого и личностного развития учащегося с помощью психодиагностических тестов.

Диагностика  интеллектуальных и психологических особенностей одаренности подростков
1. Особенности развития творческого мышления подростков.
*  Изучение творческого мышления по методике Туник Е.Е.
      Для оценки творческого мышления используются показатели:

· Беглость (легкость, продуктивность) – этот фактор характеризует беглость творческого мышления, определяется общим числом ответов. 

· Гибкость – фактор характеризует гибкость мышления, способность к быстрому переключению и определяется числом классов данных ответов. 

· Оригинальность – фактор характеризует своеобразие мышления, необычность подхода к проблеме и определяется числом редко приводимых ответов, необычным употреблением элементов, оригинальной структурой ответа. 
· Точность – фактор, характеризующий стройность, логичность творческого мышления, выбор адекватного решения, соответствующего поставленной цели.
2. Изучение структуры интеллекта по тесту Р.Амтхауера
· Тест является типичным групповым интеллектуальным тестом. Общий результат обследования позволяет судить об уровне умственного развития учащихся, а успешность выполнения отдельных субтестов – об индивидуальной структуре интеллекта школьников. 

· Задания теста состоят из вербального и числового материала и из изображений. Первые требуют от испытуемых определенных знаний и умений производить с материалом некоторые логические действия. Вторые предполагают определенную степень развития формализованного и пространственного мышления. Тест предназначен для возраста 13-15 лет.

3. Изучение личностных особенностей учащихся. Психогеометрический тест
· Психогеометрический тест позволяет определить тип личности, характеристику особенностей поведения диагностируемого.

· Учащимся предлагается проранжировать в порядке предпочтения 5 фигур (квадрат, треугольник, прямоугольник, круг, зигзаг), затем по результатам исследования дается психологическая характеристика основных форм личности.

4.Исследование тревожности по методике «Незаконченные предложения» Нюттена
   5.Исследование познавательной активности одаренных детей по методике СОНА (спонтанное описание нерегламентированной активности).
·  Методика представляет собой начальную формализацию обычной беседы, которая ведется с ребенком и его родителями. Ориентирована на спонтанное описание одаренным ребенком и его родителем деятельности, любимой ребенком, в течение прошедшей до момента обследования недели. 
· В основе методики лежит идея о том, что чем больше доля познавательных интересов в общем “раскладе” деятельности ребенка, тем более он творчески одарен.
· Психологическое консультирование является одним из главных направлений в работе психолога с одаренными детьми, и его основной принцип – доверительное общение, откровенная беседа.
· Немаловажную роль играют уроки по психологии, тренинговые занятия с одаренными детьми, в процессе которых развиваются интеллектуальные, творческие, коммуникативные способности учащихся.

· Контакт учащегося с психологом носит информационный характер: ребенок узнает о психологической природе своей личности, приобщается к психологическим знаниям и психологической культуре.
· С учетом своего типа темперамента, характерологических особенностей, коммуникативных и лидерских способностей, с учетом своего интеллектуального потенциала (IQ) одаренный ребенок вместе с психологом строит программу саморазвития и самосовершенствования.
Необходима разработка гибких индивидуальных программ обучения одаренных учащихся.

· Целью индивидуальной программы обучения одаренного учащегося является создание условий для оптимального развития одаренности и одновременно для ликвидации возможной «флюсовости» в познании или дисбаланса в личностном развитии.

· Предложение о создании таких программ может быть внесена родителями, учителем-предметником, классным руководителем, наставником, психологом, педсоветом или любыми другими лицами, заинтересованными в судьбе одаренного учащегося.
· Инициативу разработки программы берет на себя психолог, наставник, классный руководитель, учитель-предметник, кто-либо из родителей или сам ученик (старшеклассник) и привлекает к участию в разработке программы лиц, заинтересованных в судьбе одаренного учащегося.

· Программа утверждается на педагогическом совете.

Необходимо проявление уважения к индивидуальности такого ученика, что предполагает:
· понимание особенностей развития одаренного учащегося;

· составление программы личностного развития учащегося, способствующей формированию адекватного отношения к окружающей действительности, уважения к себе, умения взаимодействовать с другими и развитию чуткого отношения к людям (такая программа составляется психологом);
· создание ситуации продуктивного и эмоционально благоприятного взаимодействия с одноклассниками, способствующей гармонизации развития интеллектуальной, эмоциональной и социальной сфер;

· стремление избежать в работе с одаренными детьми двух крайностей – возведения ребенка на пьедестал, подчеркивания его особых прав, с одной стороны, а, с другой стороны – публичного принижения достоинства или игнорирования интеллектуальных успехов во время борьбы со «звездностью»;

· освобождение от целого ряда ошибочных стереотипных ожиданий и понимание того, что интеллектуально одаренный учащийся:

 - не обязательно имеет столь же высокую эмоциональную и социальную зрелость (плохо адаптируется, не имеет развитого самоконтроля, не является независимым и ответственным);

- не всегда способен заниматься самостоятельно и нуждается в индивидуализации обучения и помощи;

- может иметь некоторое отставание в физическом развитии (проявляющееся, например, в плохой координации движений или корявом почерке);

- не должен успевать и превосходить всех по большинству предметов школьной программы;

- ему не всегда присущи высокая мотивация к достижениям, стремление быть лучшим, сознательные усилия в учебе, положительное отношение к школе;

- ему могут быть свойственны пассивность, отсутствие внешнего интеллектуального блеска, чрезмерная застенчивость. 
Таким образом, личность одаренного ребенка не будет слишком деформирована педагогическими деструкциями, если в отношении образовательная система - одаренный ребенок будет восстановлено равновесие уважения. 

Для этого необходимы следующие действия.

1. Сместить акцент с одаренности ребенка на саму личность одаренного ребенка. 

2. Сместить акцент с наших проблем по поводу одаренных детей на самих одаренных детей.       
3. Сместить акцент с процесса целенаправленного развития неких качеств или функций одаренности на процесс педагогической поддержки, создания условий для естественного роста и созревания одаренного ребенка, а внутри него и его одаренности.
E-mail: razvitiekafedra@yandex.ru 
II. ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ ОДАРЕННЫХ ДЕТЕЙ (на примере  математических способностей) Славгородская Елена Львовна  доцент, кандидат психологических наук.
План доклада
1. Понятие одаренности. Одаренность и способности.

2. Виды одаренности.

3. Физиологические предпосылки развития одаренности.

4.Условия развития способностей.

5. Диагностика одаренности.

6.Математические способности. Условия развития математических способностей.

Одаренность ребенка – более высокая, чем у его сверстников при прочих равных условиях, восприимчивость к учению и более выраженные творческие проявления. 

Понятие «одаренность» очень близко понятию «способности». Слово «одаренность» может означать качественно своеобразное у каждого индивида сочетание способностей , их единство.  

Одаренность означает не только высокий уровень, но и некоторую внутреннюю установку, направленность развивающейся личности.
Виды одаренности

· Общие – необходимые для успеха многих видов деятельности.
· Специальные – необходимые для успешного выполнения какой–либо одной деятельности.
· Учебные – связанные с усвоением уже известных видов деятельности , приобретения знаний , умений и навыков.

· Творческие – создание нового, оригинального продукта, нахождение новых способов выполнения деятельности.

Признаки общей одаренности
· Раннее умственное развитие (рано начинают говорить, любознательны, увлекаются различными умственными занятиями – чтение, вычисления, изучение карт, словарей и т.п., умеют анализировать, обобщать , делать выводы).

· Сочетание формализма и творчества в мышлении (впитывают огромный объем информации, схематизируют, классифицируют в сочетании с сильной игрой воображения, неожиданными ассоциациями, обобщением).
· У детей ОО - вещь переменная. Дети не обязательно сохраняют свои замечательные особенности и в дальнейшем.
Физиологические особенности одаренности
Задатки – некоторые врожденные анатомо-физиологические особенности мозга, нервной системы, анализаторов, которые  обуславливают развитие способностей:

· Типологические особенности  нервной системы (право-левополушарные; сочетание 1-ой и 2-ой сигнальных систем и отсюда художественный, мыслительный, средний тип; тип ВНД- темперамент; парциальные свойства и другое )

· Врожденные особенности строения анализаторов (зрительного, слухового и др.)

· Более высокая электрическая активность мозга

· Гибкость, пластичность нервной системы 

Связь с акцентуациями, психопатиями. «Отклонения со знаком плюс». К одаренности могут привести те же факторы , что и к умственной отсталости : гипоксия, асфиксия во время беременности, «возрастные» родители, большая разница в возрасте между родителями и другое.

Условия развития одаренности
· Культурная среда – необходимо с детства обучать ребенка способам действий с предметами материальной и духовной культуры. Специализированные образовательные учреждения развивающего типа, дополнительное образование, заинтересованные в развитии ребенка родители. Специальная работа по выявлению одаренных детей, например, олимпиады.

· Особая потребность в общении с образованными и высококультурными людьми. Особые требования к подготовке учителей (чуткость, доброжелательность, высокий уровень собственного интеллектуального развития, динамичный характер и чувство юмора, позитивная Я-концепция, зрелость и эмоциональная стабильность). Развитые и культурные родители. «Заражение творчеством» на эмоциональном уровне.

· Возможность общаться с другими одаренными детьми.

· Индивидуализация воспитания и обучения. Опора на развитие сильных сторон, помощь в преодолении  индивидуальных трудностей.

· Четкость, продуманность, целесообразность организации учебно-воспитательного процесса. Сложность в зоне ближайшего развития. Быстрый, но не торопливый темп обучения. Разумная требовательность. Развитие целеустремленности, настойчивости, трудолюбия, организованности.

· Поощрение творчества, проблемное, развивающее обучение. Отсутствие жесткости  в обучение и воспитании. Терпимость. Формирование положительного отношения, интереса, увлеченности деятельностью. Культивирование положительных эмоций и чувств: чувство удовлетворенности от напряженной умственной деятельности, радость творчества и т.п.
· Другое.
Диагностика одаренности
1. Интеллектуальные тесты: Айзенка, Ровена, Амтхауера, Векслера, ШТУР и др.
2. Тесты на креативность: Торранс,Гилфрид, Богоявленской, Азарян и др.
3. Тесты на выявление типологических особеностей нервной системы, в том числе и проективные (Психогеометрический, Либина, Кейрси и др.).
4. Анализ достижений. Контрольные и творческие работы, в том числе и олимпиадные.
5. Наблюдение за ходом развития ребенка в процессе обучения. Попробовать надо давать каждому и др.
Математические способности
В.А.Крутецкий рассматривал МС как особенности умственной деятельности, творческие способности.

Компоненты:

1. Формализованное восприятие математического материала, связанное с быстротой схватывания конкретного математической задачи: сразу выделяют показатели существенные для данного типа задач и несущественные. Видят «скелет» задачи. Быстро выражают формальную структуру математически.
2. Особое мышление в процессе математической деятельности:

       А) быстрота и широта обобщения (каждая конкретная задача решается как типовая)

       Б) тенденция мыслить свернутыми умозаключениями (при наличии очень четко логически обоснованной канвы)

       В) Большая подвижность мыслительных процессов, многообразие аспектов в подходе к решению задач, легкое и свободное переключение от одной умственной операции к другой , с прямого на обратный ход мысли 

       Г) стремление к ясности, простоте, рациональности, экономичности, изяществу решения.

3. Особенности памяти. Быстро запоминаются и прочно сохраняются типы задач, способы их решения, схемы рассуждений, доказательств, логические схемы.  Память же на конкретные данные, цифры, числа  нейтральна по отношению к математическим способностям.
4. Хорошо развитые пространственные представления. Своеобразная математическая направленность – склонность воспринимать многие явления через призму математических отношений, осознавать их в плане логических и математических категорий.

Не относятся к МС (заблуждения) : быстрота и точность вычислений; хорошая память на формулы, цифры, числа; быстрота мыслительных процессов (можно работать медленно и неторопливо, но в то же время вдумчиво, творчески, успешно продвигаться в усвоении математики).

Развитие математических способностей 

1. Решение особого рода математических задач.
2. Особые формы организации  учебной деятельности (профильные школы, классы), особые программы. 
3. Дополнительное образование: факультативы, кружки, заочные математические школы, подготовительные курсы  и т.п. 
4. Олимпиады.
5. Опытные учителя математики.
6. Индивидуальная работа с детьми.

III. «ВОЗМОЖНОСТИ НРАВСТВЕННОГО РАЗВИТИЯ УЧАЩИХСЯ В ОБЫЧНОЙ И ХУДОЖЕСТВЕННЫХ ШКОЛАХ» Логинова Анастасия Аркадьевна
Психологические показатели нравственного развития личности в подростковом возрасте
· Ценностные ориентации

· Социально-психологические установки в мотивационно-потребностной сфере

· Направленность личности

· Высшие потребности 
· Эмпатия
Уровни нравственного развития личности в подростковом возрасте
· Первый уровень нравственного развития (прагматический, низкий) характеризуется неустойчивостью или несформированностью нравственных норм и принципов, преобладанием прагматической направленности и доминированием факторов материального благополучия в противовес альтруистической направленности и ориентации на «высшие потребности». 

·      Второй уровень нравственного развития (эгоцентрический) определяется позицией подростка, ориентированной на его Я, на собственное благо, склонностью действовать преимущественно в собственных интересах. 

·      Третий уровень нравственного развития (деловой) – специфически подростковый уровень развития личности, указывающий на доминирование мотивов, ценностей и смыслов, соответствующих учебно-профессиональной деятельности,  над ценностями и смыслами, соответствующими сформировавшимся жизненным принципам, нравственным нормам и идеалам личности. 
·      Четвертый уровень нравственного развития (альтруистический, высший) отличается устойчивостью «жизненной позиции», фундаментом которой являются основополагающие нравственные нормы и принципы. 

Программа 
«Нравственное развитие личности в подростковом возрасте средствами художественно-эстетической деятельности»  включает три направления:
           Цикл уроков «Традиции православных праздников» ориентирован на знакомство с жанром «тематический натюрморт в пейзаже». Наряду с приобретением навыков работы в технике «акварельная графика» подростки получают представление об элементах народного творчества и основах православной культуры, которые, несомненно, несут в себе важнейшие нравственные ценности; 

          Тематические классные часы «Нравственно-этические беседы» ориентированы на формирование у подростков представлений о нравственности, анализ особенностей собственного внутреннего мира подростка с ценностных позиций и определение стратегии собственного нравственного развития; развитие рефлексии в нравственном сознании подростков; 

          Тематические уроки-экскурсии и пленэры главным образом ориентированы на знакомство с древнерусским искусством как выражением духовной жизни народа, стержнем которой являются основополагающие нравственные нормы и принципы.

Тел. 8 (910)453-64-08                                            e-mail: Loginova-a@mail.ru
IV. Развитие способности к восприятию многоцветия мира — путь к
формированию гармоничной личности. Бубнова Марина Владимировна 
Формирование гармонично развитой сферы зрительного восприятия —  одна из основ всестороннего развития личности. 

Окружающий мир блистает поразительным разнообразием цветов и оттенков. Почему же тогда учащиеся, рисуя красками, используют в большинстве своём чистые локальные цвета?

Наличие цветовых шаблонов в работах школьников можно объяснить существованием прочных ассоциативных связей между предметом и наименованием цвета, присущего этому предмету.

Характеризуя целую группу оттенков одним нивелирующим словом нельзя забывать об имеющихся между ними различиях. 

Первый (низший) уровень бессистемного восприятия цвета типичен для первых лет жизни, когда ребёнок ещё не начал усваивать выработанные обществом системы эталонов цвета. Основная отличительная особенность в том, что малыш видит вокруг много разных оттенков, не представляя себе, как всё это многообразие упорядочить.
Второй — уровень слабо систематизированного восприятия цвета. Ребёнок уже обладает частично сформированной системой эталонов цвета: знает названия основных цветов, но испытывает затруднения в различении близких, которые воспринимаются как одинаковые. Рисуя цветом, ребёнок не составляет смесей, не ставит задачи точного подбора оттенков. Цвет изображения может совершенно не соответствовать цвету предмета.

Третий — уровень узко систематизированного восприятия цвета. Ребёнок обладает уже вполне оформленной системой эталонов цвета, включающей систему классификации цветов, а также ряд законов смешения основных цветов. Ребенок, верно, различает оттенки и может неплохо сопоставлять, сравнивать друг с другом большое количество похожих оттенков.

Однако, ребёнок, находясь во власти усвоенных цветовых стереотипов,
не «видит», не осознаёт в природном многообразии того широчайшего спектра оттенков, который существует в действительности.
В итоге, рисуя цветом, ребёнок редко ищет оттенки путём смешения хроматических цветов.

Четвёртый — уровень полихромного систематизированного восприятия цвета. Ребёнок обладает развёрнутой системой эталонов цвета, включающей алгоритмы поиска оттенков, соответствующих натурным образцам; успешно сопоставляет очень близкие оттенки цвета; его восприятие ориентировано на поиск в окружающем мире множества тонких цветопереходов.

Полихромное систематизированное восприятие цвета обеспечивает обширные возможности для реализации творческих замыслов, в результате живописные композиции отличаются большей степенью гармоничности, неординарности и эмоциональности.

Мы предположили, что в результате проведения специально направленной на формирование и развитие цветовосприятия программы учащиеся могут существенно совершенствоваться в восприятии и воспроизведении цвета и оттенков.

После проведения в экспериментальной группе развивающей программы в обеих группах было проведено повторное тестирование, с целью выявление эффективности воздействия системы развивающих занятий.

Когда подросток смотрит на натуру, он ставит задачу определить, какой цвет присущ изображаемому предмету. Определив цвет, он берёт на кисть ту краску, которая больше всего похожа на цвет натуры и начинает рисовать.

Важно перенаправить установку восприятия учащегося с поиска сходства на поиск различий: на анализ не того, чем краска похожа на натуру, а на анализ того, чем она отлична от неё.

